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Пояснительная записка

1. Нормативная база

Данная рабочая программа разработана на основе Федерального Закона «Об образовании в РФ»; Закона об образовании в РБ; Конвенции о правах ребенка, Государственного Стандарта,  Локальных актов МАОУ СОШ №21 «Байкальская перспектива»; Образовательной программой школы; Примерной программы по предмету математика

2. Данная программа адресована

 Данная программа адресована учащимся 9 класса с учётом возрастных и психологических особенностей обучающихся. Программа соответствует учебнику «Алгебра (в 2-х частях). Ч. 1: Учебник. 9 класс» / А.Г. Мордкович. – М.: Мнемозина, 2008 г. и задачнику «Алгебра (в 2-х частях). Ч. 2: Задачник. 9 класс» А.Г. Мордкович, Л.А. Александрова, Т.Н. Мишустина, Е.Е. Тульчинская. – М.: Мнемозина, 2008 г. Преподавание ведется по первому варианту – 3 часа в неделю, всего 105 часов. На итоговое повторение в 9 классе по алгебре в конце года 20 часов, остальные часы распределены по всем темам.
3. Актуальность программы:

Математика занимает одно из центральных мест в общей системе образования. Эта её роль определяется глубоким богатством математических идей и результатов, накопленных человечеством за тысячи лет развития и являющихся существенной частью его культурного наследия, непрерывно расширяющимся спектром приложений математики к самым различным сторонам жизни и деятельности человека, несомненным влиянием математики на воспитание важнейших личностных качеств, ее воспитательным потенциалом.

Алгебра нацелена на формирование математического аппарата для решения задач из математики, смежных предметов, окружающей ре​альности. Язык алгебры подчеркивает значение математики как языка для построения математических моделей, процессов и явлений реального мира. Одной из основных задач изучения алгебры является развитие алгоритмического мышления, необходимого, в частности, для освоения курса информатики; овладение навыками дедуктивных рассуждений. Преобразование символических форм вносит свой специфический вклад в развитие воображения, способностей к математиче​скому творчеству. Другой важной задачей изучения алгебры является получение школьниками конкретных знаний о функциях как важнейшей математической модели для описания и исследования разнообразных процессов, для формирования у учащихся представлений о роли математики в развитии цивилизации и культуры.

В соответствии с ФГОС ООО в программе по алгебре 8 класса предусмотрены активные формы работы, направленные на вовлечение учащихся в математическую деятельность, на обеспечение понимания ими математического материала и развития интеллекта, приобретение практических навыков, умений проводить рассуждения, доказательства.

Изучение математики в средней школе направлено на достижение следующих целей:

1) в направлении личностного развития

• развитие логического и критического мышления, культуры речи, способности к умственному эксперименту;

• формирование у учащихся интеллектуальной честности и объективности, способности к преодолению мыслительных стереотипов, вытекающих из обыденного опыта;

• воспитание качеств личности, обеспечивающих социальную мобильность, способность принимать самостоятельные решения;

• формирование качеств мышления, необходимых для адаптации в современном информационном обществе;

• развитие интереса к математическому творчеству и математических способностей;

2) в метапредметном направлении

• формирование представлений о математике как части общечеловеческой культуры, о значимости математики в развитии цивилизации и современного общества;

• развитие представлений о математике как форме описания и методе познания действительности, создание условий для приобретения первоначального опыта математического моделирования;

• формирование общих способов интеллектуальной деятельности, характерных для математики и являющихся основой познавательной культуры, значимой для различных сфер человеческой деятельности;

3) в предметном направлении

• овладение математическими знаниями и умениями, необходимыми для продолжения обучения в основной и старшей школе или иных общеобразовательных учреждениях, изучения смежных дисциплин, применения в повседневной жизни;

• создание фундамента для математического развития, формирования механизмов мышления, характерных для математической деятельности.

Данная программа определяет достаточный объем учебного времени для повышения математических знаний учащихся в среднем звене школы, улучшения усвоения других учебных предметов.

4. Основная цель программы:

Освоение системы математических знаний как неотъемлемой части человеческой культуры; ознакомление с важнейшими математическими идеями и результатами, историей их развития, влиянием на жизнь современного общества; усиление фундаментальности общеобразовательной подготовки.

Задачи:

Образовательные
· Индивидуальное развитие личности через изучение предмета «математика» в таких направлениях, прежде всего, как точность и ясность мысли, интеллектуальная честность, воля и целеустремленность в поиске и принятии решений, сообразительность, интуиция, развитие пространственных представлений, способность ориентироваться в новых ситуациях, стремление к применению полученных знаний, умение и желание постоянно учиться, воспринимать новое, самостоятельно мыслить и действовать, умение работать в коллективе, уважение к значимости научных знаний, творческая активность и самостоятельность, способность воспринимать красоту и гармонию мира.

· Овладение знаниями и умениями, необходимыми для успешного продолжения образования, применения в текущей и будущей практической жизни и деятельности, осознанного социального и профессионального самоопределения.

· Формирование компетенций, умений и навыков, предусмотренных государственным стандартом с усилением внимания к коммуникативным компетенциям, включая организацию и проведение математических экспериментов, умение собирать, анализировать и представлять информацию, публично выступать с защитой и обоснованием полученных результатов.

· Приоритет, отдаваемый в этих формулировках вкладу математического образования в развитие общих личностных качеств по сравнению с применением готовых и сложившихся знаний, обусловлен современным этапом развития общества, резким ростом его информационной культуры, модернизацией общего образования.

Развивающие 

· Ясности и точности мысли, критичности мышления, интуиции, логического мышления, элементов алгоритмической культуры, пространственных представлений, способности к преодолению трудностей; 

· Математической речи; 

· Сенсорной сферы и двигательной моторики; 

· Внимания и памяти; 

· Навыков самоконтроля и взаимопроверки. 

· Формирование представлений об идеях и методах математики как универсального языка науки и техники, средства моделирования явлений и процессов. 

Воспитательные 

· Воспитание культуры личности, отношения к математике как к части общечеловеческой культуры, понимание значимости математики для научно-технического прогресса; 

· Волевых качеств; 

· Коммуникабельности; 

· Ответственности. 

Валеологические
· Создание комфортной психологической обстановки, способствующее эффективной работе  учащегося

· Укрепление здоровья

· Формирование ответственного отношения к себе, своему здоровью

5. Характеристика предмета:

Комплект для изучения курса алгебры в 9 классе общеобразовательной школы состоит из учебника и задачника. Структурируя программу курса алгебры для общеобразовательной школы и работая над соответству​ющими учебными пособиями автор учебного комплекта руководствовались двумя положе​ниями (лозунгами):

1.Математика в школе — не наука и даже не основы науки, а учебный предмет.

2.Математика в школе предмет не естественнонаучный, а гуманитарный.

Лет 10-15 назад счи​талось, что главное в школьном обучении математике — повысить научность, что в конечном итоге свелось к перекосу в сторону формализма и схоластики. Сейчас почти никто не оспаривает тезис о том, что школьная математика не наука, а учебный предмет со все​ми вытекающими отсюда последствиями. В учебном предмете не обязательно соблюдать законы науки математики (например, такие: все начинается с аксиом, нельзя начинать изучение теории без строгого определения основного понятия, все утверждения требуется до​казывать и т.д.), зачастую более существенны законы педагогики и особенно психологии.

В связи с этим считаю, что сложное математическое понятие (не такое, как степень с натуральным показателем, а такое, как функ​ция, свойства функций, равносильность уравнений и т.п.) следует вводить при выполнении двух условий:

1) у учащихся накопился достаточный опыт для адекватного восприятия вводимого понятия — опыт, содействующий понима​нию всех слов, содержащихся в определении (вербальный опыт), и опыт использования понятия на наглядно-интуитивном и рабо​чим уровнях (генетический опыт);
  2) у школьников появилась потребность в формальном определении понятия.

В учебном предмете, в отличие от науки, мы не обязаны все до​казывать. Более того, в ряде случаев правдоподобные рассуждения или толкования, опирающиеся на графические модели, на интуи​цию, имеют для школьников более весомую общекультурную цен​ность, чем формальные доказательства. В данном курсе все, что вхо​дит в программу, что имеет воспитательную ценность и доступно ученикам, доказывается. Если формальные доказательства мало поучительны и схоластичны, они заменяются правдоподобными рассуждениями. Мое кредо: меньше схоластики, меньше форма​лизма, меньше жестких моделей, меньше опоры на левое полуша​рие мозга; больше геометрических иллюстраций, больше нагляд​ности, больше правдоподобных рассуждений, больше мягких мо​делей, больше опоры на правое полушарие мозга. Математика — гуманитарный предмет, который позволяет субъекту правильно ориентироваться в окружающей действитель​ности и «ум в порядок приводит». Реальные процессы математика списывает на особом математическом языке в виде математических моделей. Главное назначение математического языка — способствовать организации деятельности (тогда как основное назначение обыденного языка — служить средством общения), что в наше время очень значимо для культурного человека. Поэтому математичес​кий язык и математическая модель — ключевые слова в постепен​ном развертывании курса, его идейный стержень. При наличии идейного стержня математика предстает перед учащимся не как набор разрозненных фактов, которые учитель излагает только по​тому, что они есть в программе, а как цельная развивающаяся и в то же время развивающая дисциплина общекультурного характера.

В рабочей программе реализованы следующие принципы:

1. Принцип крупных блоков. Он выражается в том, что если имеется объективная возможность изучить тот или иной раздел курса алгебры в том или ином классе компактно, без перебивок, без лоскутности, то этой возможностью следует воспользоваться 
2. Отсутствие тупиковых тем. Ни в одном классе ни одна тема не должна быть «тупиковой», т.е. не связанной ни с предше​ствующим, ни с последующим материалом

3. Принцип детерминированности, логической завершенности построения курса. 

4. Принцип завершенности в пределах учебного года.

 Из основных содержательно-методических  линий школьного курса алгебры для 7-11 классов в качестве приоритетной выбрана функционально-графическая линия. Это, прежде всего, выражается в том, что какой бы класс функций, уравнений, выражений ни изучался, построение материала прак​тически всегда осуществляется по жесткой схеме:

функция — уравнения — преобразования. Ма​тематические модели напрямую связаны с функциями, поэтому функции становятся ведущей идеей курса алгебры практически во всех разделах.

Методические особенности концепции изучений функций, заложенные в программе это:

1. Отказ от формулировки определения функции при первом появлении этого понятия.

Пока изучаются простейшие функции (линейная, обратная пропорциональность, квадратичная и др. – программа 7 – 8 классов), следует отказаться от формального определения функции и ограничиться описанием, не требующим заучивания. Определение функции в школе необходимо ввести тогда, когда ученики накопят достаточный опыт в оперировании этим понятием. В данной программе этот предусмотрено в начале 9 класса.

2. Постепенное введение в программу свойств функций, подле​жащих изучению на различных уровнях строгости.

Считаю не только возможным, но и полезным употребление школьниками, начиная с 7 класса таких, например, терминов, как непрерывность функции, наибольшее и наименьшее значение, без знания строгих математических определений этих понятий, что и сделано в учебнике «Алгебра 7». В 8 классе на таком же, по сути, наглядно-интуитивном, уровне вводится  понятия выпуклости и ограниченности функции. И только в курсе алгебры 9 класса, после накопления соответствующего опыта, мы выходим на формальный уровень определения таких понятий, как ограниченность функции,  наибольшее и наименьшее значение функции на промежутке и т. д.

Инвариантное ядро в данном учебнике и задачнике состоит из шести направлений:

· Графическое решение уравнений.

· Отыскание наибольшего и наименьшего значений функции на заданном промежутке.

· Преобразование графиков. 

· Функциональная символика.

· Кусочные функции.

· Чтение графика.

Учащиеся привыкают к тому, что, какой бы новый класс функций они не изучали, в системе упражнений есть упражнения, рассредоточенные по шести блокам. Образно выражаясь, это шесть красок, с помощью которых изучаемая математическая модель – функция становится понятной, красивой и привычной. Создается эффект предсказуемости деятельности на уроке, что делает совместную деятельность учителя и ученика на уроке достаточно комфортной.

Стоит немного раскрыть методические особенности каждого из этих направлений.

1 . Графическое решение уравнений. Графический (или, точнее, функционально- графический) метод решения уравнений, на мой взгляд, должен всегда быть первым и одним из главных при реше​нии  уравнений любых типов. Неудобства, связанные с применением графического метода, как правило, и создают ту проблемную ситуацию, которая приводит к необходимости отыскания алгоритмов аналитических способов решения уравнения. Эта идея проходит красной нитью через весь школьный курс алгебры.

Что дает этот метод для изучения той или иной функции? Он приводит ученика к ситуации, когда график функции строится не ради графика, а для решения другой задачи — для решения уравнения. График функции является не целью, а средством, помогающим решить уравнение. Это способствует и непосредственному изучению функции, и ликвидации того неприязненного отношения к функциям и графикам, которое, к сожалению, характерно для традиционных способов организации изучения курса алгебры в общеобразовательной школе. В данных учебных пособиях графический способ решения уравнения всегда предшествует аналитическим способам. Учащиеся вынуждены применять его, привыкать к нему и относиться к нему как к своему первому помощнику (обречены на дружбу с графическим методом), поскольку никаких других приемов решения того или иного уравнения они к этому вре​мени не знают. Опыт показывает, что графический метод решения уравнений им нравится, они чувствуют его полезность и красоту и в то же время ощущают проблемность ситуации, вызванную ненадежностью этого метода решения уравнения.

2. Отыскание наибольшего и наименьшего значений функции на  заданном промежутке. Начиная с 7 класса мы предлагаем учащимся задания такого типа: найти наибольшее и наименьшее значения функции у= 2х+3 на отрезке [1, 3], Предполагается, что они построят график линейной функции у = 2х-3, выделят часть графика на отрезке [1, 3] и по графику найдут наибольшее и наименьшее функции. В чем методическая ценность подобного задания?

Во-первых, это новая «игра» с линейной функцией, когда гра​фик нужен не сан по себе, а для ответа на вопрос задачи (опять график — не цель, а средство).

Во-вторых, сами того не осознавая, учащиеся привыкают к оперированию «двухкванторным»,  т.е. достаточно сложным, матема​тическим понятием, восприятие которого требует как определенной подготовки, так и определенного уровня математической культуры.

3. Преобразование графиков. В курсе алгебры 8 класса в теоретическом плане  изучаются два преобразования; параллельный перенос — построение графика функции  у = f (х + t)+ т с помощью известного графика функции у = f ( х )— и построение графика функ​ции у = - f (х). В учебнике для 9 класса мы знакомим школьников еще с одним преобразованием: растяжением графика, построени​ем графика функции у = т f(х) по известному графику функции у = f (х). 

4. Функциональная символика. Как только в 7 классе появится запись у = f (х) полезно предлагать учащимся примеры, нацеленные на осознание смысла этой записи, — примеры на функциональную символику. Опыт показывает, что они часто не могут, например, исследовать функцию на четность не потому, что не знают определений четной или нечетной функции, а потому, что не понимают смысла записи f(-х). Нередко учащиеся испытывают затруднения с производной также из-за чисто технических трудностей: не понимают смысла записи f(x +Δ x) и вследствие этого не могут составить выражение для приращения функции даже в достаточно простых слу​чаях. Это означает, что соответствующая работа не была проведе​на учителем в 7-9 классах. Поэтому считаем полезным включать в учебники и задачники задания следующего типа: для функции у = f (х), где f (х)=2х²+5х+3, найти  f (0), f (а), f (а-1), f (а+2), f (3а), f (5х), f (-х), 3f (х), f (х²) и т. п.

5. Кусочные функции. Для правильного формирования у учащихся как самого понятия функции, так и представления о мето​дологической сущности этого понятия, полезно делать то, что практически отсутствует в большинстве школьных учебников. Речь идет о рассмотрении кусочных функций, т.е. функций, задан​ных различными формулами на разных промежутках области определения. Во многих случаях именно кусочные функции являют​ся математическими моделями реальных ситуаций. Использование таких функций способствует преодолению обычного заблуждения учеников, отождествляющих функцию только с ее аналитическим заданием в виде некоторой формулы. В самом деле, чтобы задать функцию, надо указать область ее определения D(f) и указать правило f, по которому каждому значению х из  множества D(f) сопоставляется определенное значение у. Если учащиеся имели дело с функциями, заданными аналитически одной формулой, заданными с помощью графика и, особенно, заданными различными формулами на разных промежутках, то они легче воспримут ту тонкость, которая содержится в определении «правило f »; менее вероятно при этом и отождествление ими «правила f » с «формулой f ». Использование кусочных функций готовит как в пропедевтическом, так и в мотивационном плане понятие непрерывности. Использование на уроках кусочных функций дает возможность учителю сделать систему упражнении более разнообразной (что очень существенно для поддержания интереса к предмету у обучаемых), творческой (можно предложить учащимся самим сконструировать примеры).  Отметим и воспитательный момент: это воспитание уме​ние принять решение, зависящее от  правильной ориентировки в условиях, это и своеобразная эстетика — оценки красоты графиков кусочных функции, предложенных разными учениками.

6. Чтение графика. Очень важно научить учащихся по графику описывать свойства функции, переходить от заданной геометрической модели (графика) к вербальной (словесной). Конечно, в 7 классе этот перевод с одного языка на другой достаточно беден, но по мере появления новых свойств функций он становится всё богаче (а значит, учащиеся видят, как они постепенно умнеют по мере изучения математики, что соответствует принципу осознанности теории развивающего обучения Л. В. Занкова). Наличие в курсе алгебры 9  класса достаточно большого числа свойств функций позволяет сделать процесс чтения графика интересным, разнообразным с литературной точки зрения, многоплановым. У ученика теперь имеется  возможность составить довольно четкий «словесный портрет» функции по ее графику.

Реализация компетентностного подхода является одним из направлений обновления образования в стратегии модернизации содержания общего образования России. Предполагается, что в основу обновленного содержания общего образования будет положено формирование и развитие ключевых компетентностей учеников.

Под ключевыми компетентностями понимается способность школьников самостоятельно действовать в ситуации неопределенности при решении актуальных для них проблем.

По результатам исследования PISA (1999г.) большое число стран показало невысокие результаты уровня математической грамотности учащихся 15-летнего возраста (это касается и российских учащихся), что привлекло повышенное внимание в мире к проверке компетентности выпускников школы в области математики. Согласно АА. Леонтьеву, под этой грамотностью фактически понималась “функциональная грамотность” — “способность человека использовать приобретаемые в течение жизни знания для решения широкого диапазона жизненных задач в различных сферах человеческой деятельности, общения и социальных отношений”.

Одной из главных целей обучения математике является подготовка учащихся к повседневной жизни, а также развитие их личности средствами математики.

Анализ литературы по проблемам компетентностного подхода к обучению позволил составить представление о содержании понятий “компетентность” и связанного с ним понятия “компетенция”.

Компетенция — это готовность (способность) ученика использовать усвоенные знания, учебные умения и навыки, а также способы деятельности в жизни для решения практических и теоретических задач.

В связи с практической ориентированностью современного образования основным результатом деятельности образовательного учреждения должна стать не система знаний, умений и навыков сама по себе, а набор ключевых компетенций:
1. Ценностно-смысловая – готовность видеть и понимать окружающий мир, ориентироваться в нем, осознавать свою роль и предназначение, уметь выбирать целевые и смысловые установки для своих действий и поступков, принимать решения.

2. Общекультурная - осведомленность обучающегося в особенностях национальной и общечеловеческой культуры, духовно-нравственных основах жизни человека и человечества, отдельных народов, культурологических основах семейных, социальных, общественных явлениях и традициях, роли науки и религии в жизни человека, их влиянии на мир, эффективных способах организации свободного времени.

3. Учебно-познавательная - готовность обучающегося к самостоятельной познавательной деятельности: целеполаганию, планированию, анализу, рефлексии, самооценке учебно-познавательной деятельности, умению отличать факты от домыслов, владению измерительными навыками, использованию вероятностных, статистических и иных методов познания.

4. Информационная - готовность обучающегося самостоятельно работать с информацией различных источников, искать, анализировать и отбирать необходимую информацию, организовывать, преобразовывать, сохранять и передавать ее.

5. Коммуникативная - включает знание необходимых языков, способов взаимодействия с окружающими и удаленными людьми и событиями, предусматривает навыки работы в группе, владение различными специальными ролями в коллективе. Обучающийся должен уметь представить себя, написать письмо, анкету, заявление, задать вопрос, вести дискуссию и т. д.

6. Социально-трудовая - владение знаниями и опытом в гражданско-общественной деятельности (выполнение роли гражданина, наблюдателя, избирателя, представителя), в социально-трудовой сфере (права потребителя, покупателя, клиента, производителя), в области семейных отношений и обязанностей, в вопросах экономики и права, в профессиональном самоопределении.

7. Личностная (самосовершенствование) - готовность осуществлять физическое, духовное и интеллектуальное саморазвитие, эмоциональную саморегуляцию и самоподдержку.
Рассмотрим более детально третью компетенцию.

Учебно-познавательная компетенция — это совокупность компетенций ученика в сфере самостоятельной познавательной деятельности, элементы логической, методологической, общеучебной деятельности, соотнесенные с реальными познаваемыми объектами. 

Сюда входят знания и умения целеполагания, планирования, анализа, рефлексии, самооценки учебно-познавательной деятельности и т.п.

По отношению к изучаемым объектам ученик овладевает навыками продуктивной деятельности: добывания знаний непосредственно из реальности, владения приемами действий в нестандартных ситуациях, эвристическими методами решения проблем.

Помимо ключевых компетенций, общих для всех предметных областей, выделяются и предметные компетенции — это специфические способности, необходимые для эффективного выполнения конкретного действия в конкретной предметной области и включающие узкоспециальные знания, особого рода предметные умения, навыки, способы мышления.

В частности, математическая компетенция — это способность структурировать данные (ситуацию), вычленять математические отношения, создавать математическую модель ситуации, анализировать и преобразовывать ее, интерпретировать полученные результаты. Иными словами, математическая компетенция учащегося способствует адекватному применению математики для решения возникающих в повседневной жизни проблем.

Совокупность компетенций, наличие знаний и опыта, необходимых для эффективной деятельности в заданной предметной области, называют компетентностью. 
Компетентность проявляется в случае применения знаний и умений при решении задач, отличных от тех, в которых эти знания усваивались. 
В стандартах среднего (полного) общего образования (базовый и профильный уровни) сформулированы следующие требования к уровню подготовки выпускников, которые принято использовать для характеристики уровня математической компетентности: “Использовать приобретенные знания и умения в практической деятельности и повседневной жизни для: 

· практических расчетов по формулам, включая формулы, содержащие степени, радикалы, логарифмы и тригонометрические функции, используя при необходимости справочные материалы и простейшие вычислительные устройства; 

· построения и исследования простейших математических моделей; 

· описания и исследования с помощью функций реальных зависимостей, представления их графически; 

· интерпретации графиков реальных процессов; 

· решения геометрических, физических, экономических и других прикладных задач, в том числе задач на наибольшие и наименьшие значения с применением аппарата математического анализа; 

· анализа реальных числовых данных, представленных в виде диаграмм, графиков, анализа информации статистического характера; 

· исследования (моделирования) несложных практических ситуаций на основе изученных формул и свойств фигур; вычисления длин, площадей и объемов реальных объектов при решении практических задач, используя при необходимости справочники и вычислительные устройства”. 

Анализ возникающих в повседневной жизни ситуаций, для разрешения которых требуются знания и умения, формируемые при обучении математике, показывает, что перечень необходимых для этого предметных умений невелик: 

· умение проводить вычисления, включая округление и оценку результатов действий использовать для подсчетов известные формулы; 

· умение извлечь и проинтерпретировать информацию, представленную в различной форме (таблиц, диаграмм, графиков, схем и др.); 

· умение применять знание элементов статистики и вероятности для характеристики несложных реальных явлений и процессов; 

· умение вычислять длины, площади и объемы реальных объектов при решении практических задач. 

Для проверки компетентности учащихся на международном уровне используются два типа задач - чисто математические и контекстные (практико-ориентированные). 

К контекстным относят задачи, у которых контекст обеспечивает подлинные условия для использования математики при решении, оказывает влияние на решение и его интерпретацию. Не исключается использование задач, у которых условие является гипотетическим, если оно не слишком отдалено от реальной ситуации.

Центр тяжести при решении задач такого типа лежит в области построения самой модели реальной ситуации. Именно составление модели требует высокого уровня математической подготовки и является результатом обучения, который целесообразно назвать общекультурным (общеобразовательным).

Уровни математической компетентности
Принято три уровня математической компетентности: уровень воспроизведения, уровень установления связей, уровень рассуждений.

Первый уровень (уровень воспроизведения) — это прямое применение в знакомой ситуации известных фактов, стандартных приемов, распознавание математических объектов и свойств, выполнение стандартных процедур, применение известных алгоритмов и технических навыков, работа со стандартными, знакомыми выражениями и формулами, непосредственное выполнение вычислений.

Второй уровень (уровень установления связей) строится на репродуктивной деятельности по решению задач, которые, хотя и не являются типичными, но все же знакомы учащимся или выходят за рамки известного лишь в очень малой степени. Содержание задачи подсказывает, материал какого раздела математики надо использовать и какие известные методы применить. Обычно в этих задачах присутствует больше требований к интерпретации решения, они предполагают установление связей между разными представлениями ситуации, описанной в задаче, или установление связей между данными в условии задач.

Третий уровень (уровень рассуждений) строится как развитие предыдущего уровня. Для решения задач этого уровня требуются определенная интуиция, размышления и творчество в выборе математического инструментария, интегрирование знаний из разных разделов курса математики, самостоятельная разработка алгоритма действий. Задания, как правило, включают больше данных, от учащихся часто требуется найти закономерность, провести обобщение и объяснить или обосновать полученные результаты.

В едином государственном экзамене последовательно реализуется проверка всех трех уровней математической компетентности школьников.

Однако компетентность нельзя трактовать только как сумму предметных знаний, умений и навыков. Это — приобретаемое в результате обучения и жизненного опыта новое качество, увязывающее знания и умения учащегося со спектром интегральных характеристик качества подготовки, в том числе и со способностью применять полученные знания и умения к решению проблем, возникающих в повседневной практике. 

6. Формы текущего и итогового контроля:

Для текущего и итогового контроля используются КИМы, зачеты, контрольные, самостоятельные работы, задания в формате ГИА, тестирование, самоконтроль и взаимоконтроль.
7. Планируемые результаты
Попробую сформулировать планируемые результаты обучения, включая компетенции, знания, умения и навыки, которые учащиеся приобретут в ходе работы по программе:

· овладение системой математических знаний и умений, необходимых для применения в практической деятельности, изучения смежных дисциплин, продолжения образования;

· интеллектуальное развитие, формирование качеств личности, необходимых человеку для полноценной жизни в современном обществе: ясность и точность мысли, критичность мышления, интуиция, логическое мышление, элементы алгоритмической культуры, пространственных представлений, способность к преодолению трудностей;

· формирование представлений об идеях и методах математики как универсального языка науки и техники, средства моделирования явлений и процессов;

· воспитание культуры личности, отношения к математике как к части общечеловеческой культуры, понимание значимости математики для научно-технического прогресса.

В ходе освоения содержания курса учащиеся получают возможность: 

· сформировать практические навыки выполнения устных, письменных, инструментальных вычислений, развить вычислительную культуру;

· овладеть символическим языком алгебры, выработать формально-оперативные алгебраические умения и научиться применять их к решению математических и нематематических задач; 

· изучить свойства и графики элементарных функций, научиться использовать функционально-графические представления для описания и анализа реальных зависимостей;

· развить логическое мышление и речь – умения логически обосновывать суждения, проводить несложные систематизации, приводить примеры и контрпримеры, использовать различные языки математики (словесный, символический, графический) для иллюстрации, интерпретации, аргументации и доказательства;

· сформировать представления об изучаемых понятиях и методах как важнейших средствах математического моделирования реальных процессов и явлений.

8. Требования к математической подготовке 
В результате изучения алгебры ученик должен знать и понимать

· существо понятия математического доказательства; примеры доказательств;

· существо понятия алгоритма; примеры алгоритмов;

· как используются математические формулы, уравнения; примеры их применения для решения математических и практических задач; 
· как математически определенные функции могут описывать реальные зависимости; приводить примеры такого описания;

· смысл идеализации, позволяющей решать задачи реальной действительности математическими методами, примеры ошибок, возникающих при идеализации;

· формулы сокращенного умножения;

В результате изучения алгебры ученик должен уметь
· составлять буквенные выражения и формулы по условиям задач; осуществлять в выражениях и формулах числовые подстановки и выполнять соответствующие вычисления, осуществлять подстановку одного выражения в другое; выражать из формул одну переменную через остальные;

· выполнять основные действия со степенями с целыми показателями, с одночленами и многочленами; выполнять разложение многочленов на множители; сокращать алгебраические дроби;
· решать линейные уравнения и уравнения, сводящиеся к ним, системы двух линейных уравнений с двумя переменными;
· решать текстовые задачи алгебраическим методом, интерпретировать полученный результат, проводить отбор решений, исходя из формулировки задачи;

· определять координаты точки плоскости, строить точки с заданными координатами; строить графики линейных функций и функций y=x2,
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· находить значения функции, заданной формулой, таблицей, графиком по ее аргументу; находить значение аргумента по значению функции, заданной графиком или таблицей;

· определять свойства функции по ее графику; применять графические представления при решении уравнений и систем; 

· описывать свойства изученных функций, строить их графики;

В результате изучения алгебры ученик должен использовать приобретенные знания и умения в практической деятельности и повседневной жизни для:

· выполнения расчетов по формулам, составления формул, выражающих зависимости между реальными величинами; нахождения нужной формулы в справочных материалах;

· моделирования практических ситуаций и исследования построенных моделей с использованием аппарата алгебры; 

· описания зависимостей между физическими величинами соответствующими формулами при исследовании несложных практических ситуаций;

· интерпретации графиков реальных зависимостей между величинами.

Результатом изучения курса алгебры в 9 классе  является развитие  вычислительных и формально-оперативных алгебраических умений  до уровня, позволяющего уверенно использовать их при решении задач математики и  смежных предметов (физика, химия, информатика и другие),  усвоение аппарата уравнений и неравенств как основного средства математического моделирования прикладных задач, осуществления функциональной  подготовки школьников. В основу содержания и структурирования данной программы, выбора приемов, методов и  форм обучения положено формирование  универсальных учебных действий, которые создают возможность самостоятельного успешного усвоения обучающимися новых знаний, умений и компетентностей, включая организацию усвоения, т.е. умения учиться. В процессе обучения алгебре осуществляется развитие личностных, регулятивных, познавательных и коммуникативных действий. Учащиеся продолжают овладение разнообразными способами познавательной, информационно-коммуникативной, рефлексивной деятельности, приобретают и совершенствуют опыт:

Познавательная деятельность

· самостоятельно и мотивированно организовывать свою познавательную деятельность (от постановки цели до получения и оценки результата);

· использования элементов причинно-следственного и структурно-функционального анализа; 

· исследования несложных реальных связей и зависимостей; 

· участия в проектной деятельности, в организации и проведении учебно-исследовательской работы; 

· самостоятельного создания алгоритмов познавательной деятельности для решения задач творческого и поискового характера.

Информационно-коммуникативная деятельность

· извлечения необходимой информации из источников, созданных в различных знаковых системах (текст, таблица, график, диаграмма, аудиовизуальный ряд и др.), отделения основной информации от второстепенной, критического оценивание достоверности полученной информации, передачи содержания информации адекватно поставленной цели (сжато, полно, выборочно);

· использования мультимедийных ресурсов и компьютерных технологий для обработки, передачи, систематизации информации, создания баз данных, презентации результатов познавательной и практической деятельности;

· владения основными видами публичных выступлений (высказывание, монолог, дискуссия, полемика), следования этическим нормам и правилам ведения диалога (диспута).

Рефлексивная деятельность

· объективного оценивания своих учебных достижений, поведения, черт своей личности; учета мнения других людей при определении собственной позиции и самооценке; 

· умения соотносить приложенные усилия с полученными результатами своей деятельности;

· владения навыками организации и участия в коллективной деятельности. 

9. Содержание тем учебного курса
Повторение курса алгебры (10 часов)

Рациональные неравенства и их системы (15 часов)
Линейное и квадратное неравенство с одной переменной, частное и общее решение, равносильность, равносильные преобразования. Рациональные неравенства с одной переменной, метод интервалов, кривая знаков, нестрогие и строгие неравенства. Элемент множества, подмножество данного множества, пустое множество. Пересечение и объединение множеств. Системы линейных неравенств, частное и общее решение системы неравенств. 

Основная цель: 

· формирование представлений о частном и общем решении рациональных неравенств и их систем, о неравенствах с модулями, о равносильности неравенств;

· овладение умением совершать равносильные преобразования, решать неравенства методом интервалов;

· расширение и обобщение сведений о рациональных неравенствах и способах их решения: метод интервалов, метод замены переменной.

Системы уравнений      (14 часов)

Рациональное уравнение с двумя переменными, решение уравнения с двумя переменными, равносильные уравнения, равносильные преобразования. График уравнения, система уравнений с двумя переменными, решение системы уравнений с двумя переменными. Метод подстановки, метод алгебраического сложения, метод введения новых переменных, графический метод, равносильные системы уравнений. Системы уравнений как математические модели реальных ситуаций (текстовые задачи).

Основная цель: 

· формирование представлений о системе двух рациональных уравнений с двумя переменными, о рациональном  уравнении с двумя переменными;

· овладение умением совершать равносильные преобразования, решать уравнения и системы уравнений с двумя переменными;

· отработка навыков решения уравнения и системы уравнений различными методами: графическим, подстановкой, алгебраического сложения, введения новых переменных.

Числовые функции      (20 часов)

Определение функции, способы задания функции. Область определения, область значений функции. Аналитический, графический, табличный, словесный способы задания функции. Свойства функций: монотонность, ограниченность, наибольшее и наименьшее значения функции на заданном промежутке. Четные и нечетные функции, особенности их графиков. Наглядно-геометрические представления о непрерывности и выпуклости функций. Обзор свойств и графиков известных функций: у = С , у = kx + m , у = k/x , у = kx² , y = √x , y = ax² + bx + c , y = | x | . Функции  у = х  , у = х   (n – натуральное число), их свойства и графики. Построение графика функции  у = m ƒ (x) по известному графику функции у = ƒ(х).

Степенные функции с натуральным показателем, их свойства и графики. Свойства и графики степенных функций с четным и нечетным показателями, с отрицательным целым показателем. 

Основная цель: 

· формирование представлений о таких фундаментальных понятиях математики, какими являются понятия функции, её области определения, области значения; о различных способах задания функции: аналитическом, графическом, табличном, словесном;

· овладение умением применения четности или нечетности, ограниченности, непрерывности, монотонности функций;

· формирование умений находить наибольшее и наименьшее значение на заданном промежутке, решая практические задачи;

· формирование понимания того, как свойства функций отражаются на поведении графиков функций.

Прогрессии     (15 часов)

Числовая последовательность. Способы задания числовой последовательности. Свойства числовых последовательностей, монотонная последовательность, возрастающая последовательность, убывающая последовательность. Арифметическая прогрессия, разность, возрастающая прогрессия, конечная прогрессия, формула n-го члена арифметической прогрессии, формула суммы членов конечной арифметической прогрессии,  характеристическое свойство арифметической прогрессии. Геометрическая прогрессия, знаменатель прогрессии, возрастающая прогрессия, конечная прогрессия,  формула n-го члена геометрической прогрессии, формула суммы членов конечной геометрической прогрессии, характеристическое свойство геометрической прогрессии.

Основная цель: 

· формирование преставлений о понятии числовой последовательности, арифметической и геометрической прогрессиях как частных случаях числовых последовательностей; о трех способах задания последовательности: аналитическом, словесном и рекуррентном; 

· сформировать и обосновать ряд свойств арифметической и геометрической прогрессий, свести их в одну таблицу;

· овладение умением решать текстовые задачи, используя свойства арифметической и геометрической прогрессии.

Элементы комбинаторики, статистики и теории вероятностей     (11 часов)

Методы решения простейших комбинаторных задач (перебор вариантов, построение дерева вариантов, правило умножения). Факториал. Общий ряд данных и ряд данных конкретного измерения, варианта ряда данных, её кратность, частота и процентная частота, сгруппированный ряд данных, многоугольники распределения. Объем, размах, мода, среднее значение. Случайные события: достоверное и невозможное события, несовместные события, событие, противоположное данному событию, сумма двух случайных событий. Классическая вероятностная схема. Классическое определение вероятности. 

Основная цель:

· формирование преставлений о  всевозможных комбинациях, о методах статистической обработки результатов измерений, полученных при проведении эксперимента, о числовых характеристиках информации;

· овладеть умением решения простейших комбинаторных и вероятностных задач.
Обобщающее повторение  (20 часов)

Основная цель – подготовить учащихся к итоговой аттестации.

Список умений, на овладение которых направлена работа по повторению:

–  выполнение преобразований целых и дробных выражений, действия над степенями с целыми показателями;

–  выполнение преобразований числовых выражений, содержащих квадратные корни;

–  нахождение значений буквенных выражений при заданных значениях букв;

–  решение линейных и квадратных уравнений, простейших дробно-рациональных уравнений;

–  решение систем двух уравнений первой степени и систем, в которых одно из уравнений – второй степени;

–  решение задач методом уравнений;

–  решение линейных неравенств и их систем, неравенств второй степени, применение свойств неравенств для оценки значений выражений;

–  построение и чтение графиков линейной и квадратичной функций, прямой и обратной пропорциональностей;

–  вычисление координат точек пересечения прямых, прямой и параболы, нахождение нулей функций, вычисление координат точек пересечения графиков с осями координат;

–  интерпретация графиков реальных зависимостей.

Подготовку к итоговой аттестации следует проводить в ходе естественного повторения курса алгебры 7 – 9 классов. Отличительной особенностью нового подхода к итоговой аттестации является усиление дифференцирующих возможностей экзаменационной работы, создание условий для того, чтобы свои знания могли продемонстрировать учащиеся с разным уровнем подготовки. Это должно отразиться и на системе заключительного повторения, в ходе которого следует явно осуществлять дифференцированный подход к учащимся. Очевидно, что абсолютно нецелесообразно пытаться довести всех учащихся до одного уровня и решать на этом этапе со всеми все задачи от самых простых до достаточно сложных. При работе с одними школьниками следует уделить основное внимание заданиям обязательного уровня, помочь им ликвидировать пробелы в подготовке и ещё раз отработать умение решать основные задачи. Другие школьники в ходе повторения должны продвинуться в своей алгебраической подготовке: систематизировать полученные знания, познакомиться с новыми видами задач, расширить спектр ситуаций, требующих применения известных понятий и приёмов. Полезно в ходе подготовки провести в классе 2 – 3 тренировочные работы, для чего учитель может воспользоваться готовыми текстами или же составить текст работы самостоятельно. Это поможет учащимся сориентироваться в экзаменационных требованиях, понять критерии оценивания работы. 

10. Календарно-тематический план 
	Номера уроков
	Примерные сроки
	Содержание учебного материала
	Всего часов
	Теория 
	Практика

	1
	Сентябрь
	Повторение курса алгебры 7 – 8 класса: Числовые и алгебраические выражения
	1
	0,2
	0,8

	2
	Сентябрь
	Повторение курса алгебры 7 – 8 класса: Сокращение дробей
	1
	0,2
	0,8

	3
	Сентябрь
	Повторение курса алгебры 7 – 8 класса: Квадратные корни. Иррациональные числа
	1
	0,2
	0,8

	4
	Сентябрь
	Повторение курса алгебры 7 – 8 класса: Квадратные уравнения.
	1
	0,2
	0,8

	5
	Сентябрь
	Повторение курса алгебры 7 – 8 класса: Теорема Виета. Использование теоремы. 
	1
	0,2
	0,8

	6
	Сентябрь
	Повторение курса алгебры 7 – 8 класса: Уравнения. Системы уравнений.
	1
	0,2
	0,8

	7
	Сентябрь
	Повторение курса алгебры 7 – 8 класса: Решение задач.
	1
	0,2
	0,8

	8
	Сентябрь
	Повторение курса алгебры 7 – 8 класса: Степень.
	1
	0,2
	0,8

	9
	Сентябрь
	Повторение курса алгебры 7 – 8 класса: Графики функций.
	1
	0,2
	0,8

	10
	Сентябрь
	Входная контрольная работа
	1
	
	1

	Рациональные неравенства и их системы          (15 уроков)

	11 – 12
	Сентябрь
	Линейные и квадратные неравенства
	2
	0,75
	1,25

	13 – 16
	Сентябрь
	Рациональные неравенства
	4
	1,5
	2,5

	17 – 18
	Октябрь
	Множества и операции над ними
	2
	1,75
	1,25

	19 – 23
	Октябрь
	Системы рациональных неравенств
	5
	1,5
	3,5

	24
	Октябрь
	Рациональные неравенства и их системы
	1
	
	1

	25
	Октябрь
	Контрольная работа № 1 по теме «Рациональные неравенства и их системы»          

	Системы уравнений           (14  уроков)

	26 – 27
	Октябрь
	Основные понятия
	2
	0,8
	1,2

	28 – 32
	Октябрь
	Методы решения систем уравнений
	5
	2
	3

	33 – 38
	Ноябрь
	Системы уравнений как математические модели реальных ситуаций
	6
	1,5
	4,5

	39
	Ноябрь
	Контрольная работа № 2 по теме «Системы уравнений»                  

	Числовые функции      (20  уроков)

	40 – 41
	Ноябрь
	Определение числовой функции.

Область определения, область значений функции
	2
	1
	1

	42 – 43
	Ноябрь
	Способы задания функции
	2
	1
	1

	44 – 46
	Ноябрь
	Свойства функций
	3
	1
	2

	47
	Декабрь
	Полугодовая контрольная работа

	48 – 49
	Декабрь
	Четные и нечетные функции
	2
	1
	1

	50
	Декабрь
	Контрольная работа № 3 по теме «Числовые функции»                  

	51 – 53
	Декабрь
	Функции у =
[image: image4.wmf]n

х

 (n – натуральное число), их свойства и графики
	3
	1
	2

	54 – 56
	Январь
	Функции у =
[image: image5.wmf]n

x

-

(n – натуральное число), их свойства и графики
	3
	1
	2

	57 – 58
	Январь
	Функция 
[image: image6.wmf]3

х

у

=

,её свойства и график 
	2
	0,5
	1,5

	59
	Январь
	Контрольная работа № 4 по теме «Числовые функции»                  

	Прогрессии           (15  уроков)

	60 – 62
	Январь
	Определение числовой последовательности и способы ее задания 
	3
	1
	2

	63 – 67
	Февраль
	Арифметическая прогрессия
	5
	1,5
	3,5

	68 – 72
	Февраль
	Геометрическая прогрессия 
	5
	1,5
	3,5

	73 
	Февраль
	Решение задач по теме «Прогрессии»                  
	1
	
	1

	74
	Февраль
	Контрольная работа № 5 по теме «Прогрессии»                  

	Элементы комбинаторики, статистики и теории вероятностей   (11  уроков)

	75 – 77
	Март
	Комбинаторные задачи
	3
	1
	2

	78 – 79
	Март
	Статистика – дизайн информации
	2
	0,5
	1,5

	80 – 82
	Март
	Простейшие вероятностные задачи
	3
	1
	2

	83 – 84
	Апрель
	Экспериментальные данные и вероятности событий
	2
	0,5
	1,5

	85
	Апрель
	Контрольная работа № 6 по теме «Элементы комбинаторики, статистики и теории вероятностей»                  
	1

	Повторение курса алгебры 9 класса.    (20 уроков)

	86 – 103
	Апрель-май
	Повторение курса алгебры 9 класса
	18
	3
	15

	104 – 105
	май
	Итоговая контрольная работа
	2
	
	2


11. Система оценки знаний учащихся по математике.

Содержание и объем материала, подлежащего проверке, определяется программой. При проверке усвоения материала необходимо выявлять полноту, прочность усвоения учащимися теории и умения применять ее на практике в знакомых и незнакомых ситуациях.

Целью контроля является не только и не столько выявление умений учащихся решать те или иные конкретные уравнения, неравенства и прочее, но и выявление уровня сформированности обшеучебных (надпредметных) компетенций.

Основными формами проверки знаний учащихся на уроках математики являются письменные работы и устный опрос.

Письменные работы позволяют в основном выявить уровень предметных знаний учащихся, в то время, как устный опрос и «система зачетов» дает возможность в большей степени выявить уровень надпредметных учебных компетенций. Отсюда вытекает необходимость сбалансированности указанных форм проверки учебных достижений учащихся.

Процедура  контроля  знаний и умений учащихся связана с оценкой и отметкой. Следует различать эти понятия.

Оценка — это процесс, действие (деятельность) оценивания, которое осуществляется человеком.

Отметка выступает как результат этого процесса (результат действия), как его условно формальное (числовое) выражение.

Необходимо помнить, что отметка - это не вид поощрения или наказания учащегося. Это информация, выраженная в числовой (наиболее удобной) форме, об уровне знаний и умений школьника по данной теме (разделу) на момент проверки (осуществления контроля). Отметка выставляется не за «работу» на уроке, поскольку оценивается не «активность» учащегося во время работы, а уровень знаний, которые показал учащийся в процессе этой работы. Безусловно, проявление  активности   учащегося,   попытки   и   стремление участвовать в работе должны всячески поощряться и стимулироваться, но для этого существуют другие педагогические приемы.

Искаженная (неверная) информация об уровне знаний не позволит учащемуся (и его родителям) сделать необходимые выводы и в конечном итоге нанесет значительный вред школьнику.

Существуют различные способы оценивания в зависимости от того, с чем производится сравнение действий ученика при оценке. Если сравниваются действия, производимые учеником в данный момент, с аналогичными действиями, произведенными этим же учеником в прошлом, то мы имеем личностный способ оценивания. Если сравнение происходит с установленной нормой (образцом) выполнения действий, то обращаемся к нормативному способу. При сопоставительном способе оценивания сравниваются действия ученика с аналогичными действиями других учеников. В текущей учебной работе учитель, как правило, использует личностный способ оценивания; при подведении итогов изучения темы, итогов четверти и прочес — нормативный.

При оценке письменных и устных ответов учитель в первую очередь учитывает показанные учащимися знания и умения. Оценка зависит также от наличия и характера погрешностей, допущенных учащимися.

Среди погрешностей выделяются ошибки и недочеты.

Ошибка — это погрешность, свидетельствующая о том, что ученик не овладел теми знаниями и умениями (связанными с контролируемым разделом, темой), которые определены программой по математике для средней школы.

К ошибкам относятся погрешности, которые обнаруживают незнание учащимися формул, правил, основных свойств и алгоритмов, неумение их применять; потеря корня или сохранение постороннего корня в ответе, неумение строить и читать графики функций в объеме программных требований и т.п.; а также вычислительные ошибки, если они не являются описками и привели к искажению или существенному упрощению   задачи.

Недочетом считают погрешность, указывающую либо на недостаточно полное,  прочное усвоение основных знаний  и умений, либо на отсутствие знаний, которые программой не относятся к основным.

К недочетам относятся описки, недостаточность или отсутствие необходимых пояснений, небрежное выполнение чертежа (если чертеж является необходимым элементом решения задачи), орфографические ошибки при написании математических терминов и т.п.

В то же время следует иметь в виду, что встречающиеся в работе зачеркивания и исправления, свидетельствующие о поиске учащимся верного решения не должны считаться недочетами и вести к снижению отметки, равно как и «неудачное», по мнению учителя, расположение записей и чертежей при выполнении того или иного задания. К недочетам не относится также и нерациональный способ решения тех или иных задач, если отсутствуют специальные указания (требования) о том, каким образом или способом должно быть выполнено это задание.

Граница между ошибками и недочетами является в некоторой степени условной. При одних обстоятельствах допущенная учащимися погрешность может рассматриваться учителем как ошибка, в другое время и при других обстоятельствах — как недочет.

Задания для устного и письменного опроса учащихся состоят из теоретических вопросов и задач.

Ответ на теоретический вопрос считается безупречным, если по своему содержанию полностью соответствует вопросу, содержит все необходимые теоретические факты и обоснованные выводы, а его изложение и письменная запись математически грамотны и отличаются последовательностью и аккуратностью.

Решение задачи считается безупречным, если правильно выбран способ решения, само решение сопровождается необходимыми объяснениями, верно выполнены нужные вычис­ления и преобразования, получен верный ответ, последовательно   записано решение.

Оценка ответа учащегося при устном и письменном опросе проводится по пятибалльной системе, т. е. за ответ выставляется одна из отметок: 1 (плохо), 2 (неудовлетворительно), 3   (удовлетворительно), 4 (хорошо), 5 (отлично).

Учитель может повысить отметку за оригинальный ответ на вопрос или оригинальное решение задачи, которые свидетельствуют о высоком математическом развитии  учащегося; за решение более сложной задачи иди ответ на более сложный вопрос, предложенные учащемуся дополнительно после выполнения им заданий.

При выставлении четвертной, полугодовой отметки учащегося учитывается его успешность на протяжении всего периода, подлежащего аттестации. При выставлении годовой отметки учитываются достижения учащегося за весь период аттестации. В то же время следует иметь в виду, что итоговая отметка по математике не выводится как среднее арифметическое полученных учащимся отметок за весь период обучения. Прежде всего она отражает степень продвижения школьника в рамках учебного предмета и отвечает на вопрос: соответствуют ли итоговые знания учащегося по данной теме (разделу) отметке «5» («4»; «3»)? Наличие текущей неудовлетворительной отметки не является причиной, препятствующей выставлению итоговой отметки «5», если у учителя есть основание считать, что данная тема (раздел) полностью усвоены учащимся.

Оценка устных ответов учащихся по математике

Ответ оценивается отметкой «5», если ученик:

•  полно    раскрыл    содержание    материала    в    объеме, предусмотренном программой;

• изложил материал грамотным языком в определенной логической последовательности, точно используя  математическую терминологию и символику;

•    правильно выполнил рисунки, чертежи, графики, сопутствующие ответу;

•  показал  умение  иллюстрировать теоретические   положения  конкретными примерами,  применять их в новой ситуации при выполнении практического задания;

• продемонстрировал усвоение ранее изученных сопутствующих вопросов, сформированность и устойчивость используемых при отработке умений и навыков;

•  отвечал самостоятельно без наводящих вопросов учителя.  Возможны одна-две неточности при освещении второстепенных вопросов  или  в выкладках,   которые ученик легко исправил по замечанию учителя. 

Ответ оценивается отметкой «4», если он удовлетворяет в основном требованиям  на оценку «5», по при этом  имеет один из недостатков:

•  в изложении допущены небольшие пробелы, не исказившие математическое содержание ответа;

• допущены  один-два недочета при освещении  основного содержания ответа, исправленные по замечанию учителя;

• допущены ошибка или более двух недочетов при освещении второстепенных вопросов или в выкладках, легко исправленные по замечанию учителя.

Отметка «3» ставится в следующих случаях:

•  неполно или непоследовательно раскрыто содержание материала,  но показано общее понимание вопроса и продемонстрированы  умения, достаточные для дальнейшего усвоения  программного материала  (определенные «Требованиями к математической подготовке учащихся»);

• имелись затруднения или допущены ошибки в определении понятий, использовании математической терминологии, чертежах, выкладках, исправленные после нескольких наводящих вопросов учителя;

• ученик не справился с применением теории в новой ситуации при выполнении практического задания, но выполнил   задания   обязательного   уровня   сложности по данной теме;

• при   изложении   теоретического   материала   выявлена недостаточная сформированность  основных умений и навыков.

Отметка «2» ставится в следующих случаях:

•    не раскрыто основное содержание учебного    материала;

•  обнаружено   незнание    или    непонимание   учеником большей или наиболее важной части учебного материала;

•  допущены  ошибки  в  определении понятий,   при  использовании математической терминологии, в рисунках, чертежах или графиках, в выкладках, которые не исправлены   после   нескольких   наводящих   вопросов учителя. 

Отметка «1» ставится, если:

•     ученик  обнаружил   полное   незнание   и   непонимание изучаемого учебного материала   или не смог ответить ни на один из поставленных вопросов по изучаемому материалу.

 12. Источники информации для учителя
1. Алгебра. Тесты для промежуточной аттестации. 7-8 класс. Издание второе, переработанное. Под редакцией Ф.Ф. Лысенко. Ростов-на-Дону: Легион, 2008. – 160 с.

2. Государственный стандарт основного общего образования по математике.

3. Задачи повышенной трудности в курсе алгебры 7-9 классов: Книга для учителя. Н.П. Кострикина. – М.: Просвещение, 1991.

4. История математики в школе. VII-VIII кл. Пособие для учителей. / Г.И. Глейзер – М.: Просвещение, 1982 – 240 с.

5. Контрольные работы по алгебре: 8 класс: к учебнику А.Г. Мордковича и др. "Алгебра. 8 класс" / Л.А.Александрова. –– М.: Издательство «Мнемозина», 2008. – 40 с.

6. Самостоятельные работы по алгебре: 8 класс: к учебнику А.Г. Мордковича и др. "Алгебра. 8 класс" / Л.А.Александрова. – 3-е изд., переработанное. – М.: Издательство «Мнемозина», 2007. – 112 с.

7. Алгебра. Тесты 7 – 9. А.Г. Мордкович, Е.Е. Тульчинская. – М.: Издательство «Мнемозина», 2002.

8. Рабочая тетрадь. М. Б. Волович  8 класс. (под редакцией А.Г. Мордковича) – М.: Издательство «Мнемозина», 2003.

9. Программы. Математика. 5-11 классы / авт.-сост. И.И. Зубарева, А.Г. Мордкович. – М. Мнемозина, 2007. – 64 с.

10. Рубежный контроль по математике: 5-9 классы / Р. Изместьева. – М.: Чистые пруды, 2006. – 32 с.

11. Учебный мультимедиа-продукт к учебнику и задачнику А.Г. Мордковича «Алгебра». 7 класс. – М.: Издательство «Мнемозина», 2008.

12. Тестовые задания по математике 8 класс. Е. А. Сычев, А.В. Сычева. – М.: Школьная пресса, 2006. – 59 с.

13. Тесты по алгебре. 8 класс: к учебнику А.Г. Мордковича и др. "Алгебра. 8 класс" / Е.М. Ключникова, И.В. Комисарова. – М.: Издательство «Экзамен», 2010. – 94 с.

14. Самостоятельные и контрольные работы. /А.П.Ершова, В.В.Голобородько, А.С.Ершова– М.: Илекса, 2003. – 160 с.

15. Контрольные и проверочные работы. /Л.И.Звавич, Л.Я.шляпочник, Б.В.Козулин– М.: Дрофа, 2002. – 96 с.

16.  Сборник заданий для проведения письменного  экзамена по алгебре  за курс средней школы  Л.В. Кузнецова и др.. 9 класс. – М.: Дрофа, 2004;

17. Задачи с параметрами и методы их решения. В.С. Крамор– М.: ООО «Издательство Оникс»: ООО «Издательство «Мир и Образование», 2007;

18. Сборник задач для подготовки и проведения письменного экзамена по алгебре за курс основной школы: 9 класс С.А. Шестаков– М.: АСТ: Астрель, 2006;

19. Предпрофильная подготовка итоговой аттестации Ф.Ф. Лысенко  2006,2007, 2008. Ростов-на-Дону; издательство «Легион»;

20. Сборник заданий для подготовки к итоговой аттестации в 9 классе. Кузнецова Л. В., Суворова С. Б.– М., Просвещение», 2007;

21. Учебно-тренировочные тестовые задания «малого» ЕГЭ по математики Ростов-на-Дону; Ф.Ф. Лысенко  издательство «Легион», 2008;

22.   В.Н. Студенецкая  Математика: система подготовки учащихся к ЕГЭ, Волгоград, 2004;

23. Математика в школе. Ежемесячный научно-методический журнал.

13. Литература для учащихся

1. Учебник «Алгебра (в 2-х частях). Ч. 1: Учебник. 8 класс»  А.Г. Мордкович. – М.: Мнемозина, 2008 г. и задачник «Алгебра (в 2-х частях). Ч. 2: Задачник. 8 класс» А.Г. Мордкович, Л.А. Александрова, Т.Н. Мишустина, Е.Е. Тульчинская. – М.: Мнемозина,2008 г.

2. Контрольные работы по алгебре: 8 класс: к учебнику А.Г. Мордковича и др. "Алгебра. 8 класс" / Л.А.Александрова. –– М.: Издательство «Мнемозина», 2008. – 40 с.

3. Самостоятельные работы по алгебре: 8 класс: к учебнику А.Г. Мордковича и др. "Алгебра. 8 класс" / Л.А.Александрова. – 3-е изд., переработанное. – М.: Издательство «Мнемозина», 2007. – 112 с.

4. История математики в школе. VII-VIII кл. Пособие для учителей. / Г.И. Глейзер – М.: Просвещение, 1982 – 240 с.

5. Тестовые задания по математике 8 класс. Е. А. Сычев, А.В. Сычева. – М.: Школьная пресса, 2006. – 59 с.

6. Тесты по алгебре. 8 класс: к учебнику А.Г. Мордковича и др. "Алгебра. 8 класс" / Е.М. Ключникова, И.В. Комисарова. – М.: Издательство «Экзамен», 2010. – 94 с.
7. О.Ю. Черкасов, А.Г. Якушев Математика. Справочник. – М.: АСТ-ПРЕСС ШКОЛА, 2006

8. Л.В. Кузнецова и др. Сборник заданий для проведения письменного  экзамена по алгебре  за курс средней школы. 9 класс. – М.: Дрофа, 2004;
9. В.С. Крамор Задачи с параметрами и методы их решения. – М.: ООО «Издательство Оникс»: ООО «Издательство «Мир и Образование», 2007;
10. С.А. Шестаков Сборник задач для подготовки и проведения письменного экзамена по алгебре за курс основной школы: 9 класс – М.: АСТ: Астрель, 2006;
11. Ф.Ф. Лысенко  Предпрофильная подготовка итоговой аттестации / 2006,2007, 2008. Ростов-на-Дону; издательство «Легион»;
12. Кузнецова Л. В., Суворова С. Б. Сборник заданий для подготовки к итоговой аттестации в 9 классе. – М., Просвещение», 2007;

14. Материально-техническое обеспечение

Интерактивная доска в кабинетах;

Магнитофон;

Карточки с заданиями;

Папки с заданиями для самостоятельных и контрольных работ;

Папки с заданиями для подготовки к ГИА;
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